﻿ sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti Alois GHERGUt*6 Abstract: Educational theories and practices from the last years offered exam- ples about diversity of children and specific educational needs which involve new forms of teaching process in schools starting from the fundamental prin- ciple of "adapting the structure and content of instruction to the personal fea- tures of students (psychic, physical, age related or individual), in order to develop their personalities as balanced and as harmonious as possible" in this context we can talk about school for diversity or school for all that means maximum flexibility and tolerance for differences between children students and adapta- tion of educational process to the particularities of each individual student Keywords: school for diversity, education for all, educational needs Realitatile sociale ale lumii moderne si postmoderne, caracterizata prin mobilitate, expansiune si globalizare, precum si preocuparea pentru asigu- rarea sanselor egale de acces la educatie si viata comunitatii de care apar- tine fiecare persoana au determinat aparitia unor noi provocari si practici in organizarea si functionarea scolii ca institutie formativa si educativa in acest context, putem vorbi despre scoala pentru diversitate sau scoala pen- tru toti, care reprezinta dezideratul maximei flexibilitati si tolerante in ceea priveste diferentele fizice, socio-culturale, lingvistice si psihologice existente intre copii elevi si in care se incearca formule de educatie si instru- ire adaptate particularitatilor individuale ale fiecarui elev Misiunea unei astfel de scoli este aceea de a le oferi tuturor posibilitatea de a invata in functie de ritmul, capacitatile si nevoile proprii si de a se exprima conform trasaturilor individuale de personalitate intr-un cadru armonios, favorabil unei educatii la care sa aiba acces toti si unde experientele personale si valorile culturale ale fiecaruia sa fie tot atatea ocazii de invatare pentru cei din jur Filozofia care anima acest tip de scoala isi are seva in aspiratia fundamentala a sistemului national de educatie, tradusa in politici si stra- tegii educationale ce urmaresc impartasirea unor valori comune de catre toti membrii societatii, fara a ignora diversitatea umana si eterogenitatea * Facultatea de Psihologie si stiinte ale Educatiei Universitatea "Al i Cuza" iasi DiALOG TEOLOGiC 32 (2013) 68 socioculturala generata de aceasta diversitate Altfel spus, scoala este pri- vita ca un soi de nucleu al sistemului social in care se formeaza deprinde- rile si atitudinile de acceptare constienta si neconditionata a semenilor din jur, indiferent de conditia lor sociala, de apartenenta einica sau religioasa, de prezenta unor dificultati consecutive unor dizabilitati, afectiuni sau dis- functii la nivel organic si functional sau orice alt aspect care ar putea genera segregarea, marginalizarea sau excluderea lor din mediul scolar Aceasta noua abordare, pentru a avea efect in timp la nivelul intregii societati, tre- buie sa respecte principiul normalizarii, adica asigurarea accesului, pen- tru toate categoriile de persoane, la tiparele existentiale si la conditiile de viata cotidiana, cele mai apropiate posibil de normele considerate normale pentru o viata obisnuita Educatia pentru toti presupune accesul oricarui copil sau membru al comunitatii la programe si oferte educationale de calitate, urmarindu-se doua finalitati majore (UNESCO, Declaratia de la Salamanca, 1994): ► asigurarea conditiilor de participare la educatie a tuturor copiilor, indi- ferent de cat de diferiti sunt ei si cat se abat, prin modelul personal de dezvoltare, de la ceea ce societatea a denumit normal Participarea presupune, in primul rand, acces si, apoi, identificarea cailor ca fiecare sa fie integrat in structurile care faciliteaza invatarea sociala si individuala, sa contribuie si sa se simta parte activa a procesului Accesul are in vedere posibilitatea copiilor de a ajunge fizic la influentele educative ale unei societati, de a se integra in scoala si de a raspunde favorabil solicitarilor acesteia; ► asigurarea unor standarde privind calitatea educatiei, cu referire atat la componentele procesului didactic, continuturile invatarii si resursele me- diului scolar, cat si la calitati ale agentilor educationali, care sa faciliteze invatarea la elevi, sa asigure succesul, sa faca sistemul deschis, flexibil, eficient si efectiv inteles ca un participant activ la procesul de predare-invatare, fiecare elev aduce cu sine o experienta personala, un stil de invatare, un model social de interactiune specifica, un ritm personal de munca, un mod pro- priu de abordare a problemelor de viata, elementele unui context cultural caruia ii apartine etc Din aceasta perspectiva, fundamentala in procesul de predare-invatare este intelegerea interactivitatii, invatarii si dezvoltarii prin interrelationarea cu ceilalti, unde fiecare participant invata si se dez- volta prin raportare la cei din jur (inclusiv educatorii si managerii scolilor) Astfel, scoala pentru diversitate sau scoala incluziva se adreseaza individu- alitatilor, dar ofera in acelasi timp solutiile colaborarii si cooperarii pentru invatare, deoarece ea nu este numai un teritoriu al cunostintelor academice, ci si unul al experientelor practice si al relatiilor interumane Fiecare scoala sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti 69 care doreste sa fie deschisa si flexibila, prin aplicarea principiilor incluziu- nii, trebuie sa demonstreze, prin managementul pe care il propune: ► intelegerea reala si recunoasterea incluziunii ca o parte a politicilor de egalizare a sanselor persoanelor cu cerinte speciale, si nu numai o simpla plasare a copiilor impreuna; ► recunoasterea legaturilor dintre educatia incluziva si valorizarea diver- sitatii umane prin promovarea unui ethos scolar care valorizeaza toti copiii si familiile lor; ► favorizarea unui climat de sprijin flexibil si oferirea de raspunsuri adecvate cerintelor individuale prin oferta educationala a scolii; ► implicarea comunitatii locale in dezvoltarea programelor si a ofertelor educationale pentru toate categoriile de elevi din scoala; ► accesul personalului didactic la ocazii de dezvoltare profesionala care sa sustina sprijine dezvoltarea practicilor incluzive scoala pentru diversitate pune in centrul atentiei sale persoana umana ca fiinta originala, unica si irepetabila, accentuand ideea ca in fiecare soci- etate exista persoane diferite, grupuri diferite, motivatii, ratiuni si puncte de vedere diferite (Melero, M L , 1990) Aceasta perspectiva genereaza, la randul ei, o serie de intrebari: ► Ce schimbari trebuie sa se produca in organizarea scolii? ► Care sunt continuturile educationale pe care scoala trebuie sa le puna la dispozitia elevilor? ► Ce schimbari trebuie sa se produca in stilul de predare si in modul de coo- perare intre profesori pentru a se asigura un invatamant de calitate? ► Care este specificul procesului de evaluare in scoala incluziva si cum trebuie inteles progresul copiilor? ► Cine poate fi considerat persoana cu cerinte educative speciale intr-o scoala incluziva? in opinia mai multor autori (Barton, L si Oliver, M - 1992; Biklen, D - 1992; Fulcher, G - 1989), promovarea educatiei incluzive in scolile din sistemul de invatamant trebuie sa aiba la baza urmatoarele principii-cadru: Toti elevii au dreptul sa participe la toate activitatile incluse in pro- grama scolilor obisnuite in timpul programului scolar, personalul didactic si de specialitate se va implica direct in sustinerea pe toate caile a integrarii maximale a elevilor cu cerinte educationale speciale scoala va trebui, printr-o serie de schimbari radicale in domeniul curri- culum-ului, sa vina in intampinarea tuturor cerintelor educationale 1 ale elevilor, fara a leza demnitatea si personalitatea acestora 1 Spre exemplu, procesele prin care noi etichetam copiii cu dizabilitati dovedesc frecvent ca pot genera dificultati de invatare si adaptare la mediul scolar Utilizarea etichetelor, care DiALOG TEOLOGiC 32 (2013) 70 in conditiile educatiei incluzive, clasele grupele de elevi vor include copii apropiati ca varsta si nivel de experienta socioculturala Aplicarea acestor principii in practica scolii pentru diversitate presupune, din partea personalului didactic si de specialitate, o serie de calitati, cum ar fi: ► responsabilitatea recunoasterii nivelului de competenta profesionala si dorinta de perfectionare a capacitatilor de lucru in concordanta cu exigentele scolii pentru diversitate; ► atitudine critica si constructiva prin propuneri concrete si realiste in sprijinul includerii copiilor cu cerinte educative speciale in clasele unde isi desfasoara activitatea; ► implicare totala in procesul didactic, astfel incat sa satisfaca intr-o masura cat mai mare cerintele educationale ale elevilor din clasa; ► respectarea demnitatii si consideratie fata de situatia particulara in care se afla elevii copiii cu cerinte educative speciale; ► convingerea ca scoala pentru diversitate presupune cu necesitate acti- vitatea in echipe de specialisti (profesori, educatori, profesori de spri- jin, consilieri scolari, asistenti sociali, psihopedagogi specializati in activitati cu diferite categorii de copii cu cerinte speciale etc ) Pentru a intelege mai bine necesitatea organizarii vietii scolare dupa modelul diversitatii este necesar sa se faca o comparatie cu modelul scolii traditionale, trecand in revista factorii implicati in procesul educational din scoala a scoala traditionala ii priveste pe elevi ca pe niste indivizi "care nu stiu nimic si care trebuie sa invete tot ce li se ofera (copilul este asemenea unei cutii goale care urmeaza sa fie umpluta)" (Jenkinson, 1997) De cealalta parte, scoala pentru diversitate trateaza elevii ca pe niste participanti activi la elaborarea informatiei si cunostintelor cuprinse in continutul invatarii (elevii sunt asemenea unor exploratori care, sprijiniti de profesori, ajung sa descopere singuri continutul invatarii); astfel, participarea elevilor sti- muleaza activarea structurilor cognitive implicate in rezolvarea unor cate- gorii mai largi de probleme ale vietii de zi cu zi, fiind valorificate experien- tele lor personale si achizitiile anterioare b in modelul traditional, scoala este privita ca fiind locul unde are loc invatarea, fara a menaja copiii in fata volumului de cunostinte care trebuie asimilat neconditionat si reprodus ulterior scoala pentru diversitate este deschisa unor situatii stimulative, fiind mai flexibila si cu o oferta mai "denumesc" un tip sau altul de deficienta, dificultati de invatare sau tulburari de compor- tament, tinde sa distraga atentia de la factorii care pot avea un rol mai important in reusi- ta integrarii scolare a elevului cu cerinte speciale sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti 71 variata din punctul de vedere al ocaziilor de invatare; actul invatarii nu mai este privit ca fiind ceva impus, ci capata o serie de semnificatii noi dato- rita posibilitatilor de selectie si "negociere" a tipurilor de invatare adaptate cerintelor si posibilitatilor fiecarui elev in parte c in modelul traditional, profesorul este considerat o autoritate care detine adevarul si care, in actul predarii, impartaseste acest adevar si ele- vilor scoala pentru diversitate vede in profesor o sursa de experienta pen- tru copii, care mediaza intre cunoasterea valorilor culturii umane si elevii clasei De asemenea, "profesorul devine si un gen de cercetator interesat de resursele existente in comunitate, care pot fi exploatate in actul invatarii, si de posibilitatile prin care mijloacele de invatamant pot fi corelate cu aceste resurse" (Jenkinson, 1997) d in modelul traditional (cel putin in conditiile tarii noastre), relatiile familiei cu scoala sunt aproape inexistente sau au un caracter informal, ocazional in conditiile scolii pentru diversitate, parintii participa direct la 2 viata scolii si pot influenta anumite decizii care privesc actul educational Absenta sau indiferenta parintilor in ceea ce priveste problemele educati- onale ale copilului vine in opozitie cu ideea de incluziune scolara; in acest sens, apar o serie de dificultati ca urmare a atitudinii de retinere sau a neincrederii parintilor care sunt tributari unor reprezentari mentalitati eronate cu privire la viata si evolutia scolara a unui copil Pentru a intelege mai bine diferentele existente in procesul de predare- invatare desfasurat in conditiile unui invatamant traditional, comparativ cu invatamantul de tip deschis, democratic, prezentam intr-o maniera mai schematica trei modele principale de predare care subinteleg - constient sau implicit - practicile de predare, cu toate variantele pe care ni le putem imagina Fiecare dispune de o logica si de o coerenta in esenta sa, dar mani- festa si limite de utilizare si, mai ales, fiecare dintre aceste modele raspunde unor situatii de eficacitate diferita (altfel spus, nu ne intereseaza desfiintarea unui model in favoarea altuia, ci evidentierea caracteristicilor si contexte- lor de invatare in care fiecare dintre modele are un grad ridicat de eficienta) a Primul model are in vedere transmiterea unor continuturi de la edu- cator la educati intr-o maniera pasiva in acest caz, se poate utiliza terme- nul de "amprenta" pentru a descrie conceptia cea mai traditionala, dar inca frecventa in practica scolara (elevul este privit ca o pagina alba sau ca un pahar gol ce urmeaza a fi umplut; cunoasterea ar fi un continut de inva- tare care ar veni sa se imprime in mintea elevului, ca intr-o ceara moale) 2 Prin viziunea mai larga a educatiei pentru toti, invatarea este vazuta ca un concept holistic - acel ceva care are loc in scoli, dar si in familie si comunitate sau in alte servicii educational-recuperatorii (vezi cazul copiilor cu nevoi speciale sau aflati in dificultate) DiALOG TEOLOGiC 32 (2013) 72 invatarea este inteleasa dupa o schema de comunicare emitator-cititor- receptor, schema mai degraba rustica, derivata din teoria informatiei a lui 3 Claude Shannon si reactivata de uzul didactic al schemei functiilor lim- 4 bajului a lui Roman Jakobson "Pedagogia amprentei" este de asemenea o "pedagogie a ideilor clare", pentru ca, in principiu, este suficient ca edu- catorul sa explice clar, sa inceapa cu inceputul si sa expuna lucrurile siste- matic si progresiv, sa foloseasca exemple relevante, pentru a putea trans- mite si inscrie cunoasterea in memoria elevului in aceste conditii, esecul si eroarea ar trebui sa fie evitate in mod normal; daca ele totusi se produc, vor fi sanctionate, pentru ca elevul este responsabil de aparitia lor, neadop- tand atitudinea corespunzatoare asteptata de educator Dupa aceasta pre- zentare, am fi tentati sa credem ca acest model de invatare este totalmente necorespunzator si de evitat Aceasta atitudine nu este cea mai indicata; mai utila ar fi necesitatea cunoasterii limitelor stricte in care ea poate sa fie eficace; spre exemplu: cand elevii sunt motivati si in cunostinta de cauza, cand demersul de cautare a informatiei este efectuat in mod pozitiv, cand elevii poseda, grosso modo, structuri intelectuale comparabile cu cele ale educatorului (dincolo de disimetria cunostintelor specifice unei discipline), astfel incat mesajul sa poata fi transmis prin simpla emisie-receptie, cand elevii dispun deja de elemente de cunoastere in domeniul de invatare con- siderat si profita de expunerea sistematica pentru a organiza si a restruc- tura informatiile deja existente, dar lacunare si neierarhizate Trebuie sa admitem ca, in general, aceste conditii nu sunt indeplinite de publicul sco- lar al zilelor noastre (aici rezida, fara indoiala, cauzele slabei eficacitati actuale a acestui model) b Al doilea model aduce in discutie conditionarea si pedagogia behavio- rista, fundamentata de cercetarile lui Skinner, constituindu-se intr-o ten- tativa de contracarare a modelului descris anterior in esenta, modelul de sorginte behaviorista considera structurile mentale asemanatoare unei 3 Teoria informatiei, ramura a ciberneticii si a calculului probabilitatilor, conceputa de C E Shannon in 1948 (contributii deosebite au avut si R A Fischer si N Wiener) si care are ca obiect masurarea informatiei transmise prin mesaje Pentru realizarea acestui obiectiv, teoria informatiei a introdus o unitate de masura - bitul - si a definit un nou concept - capa- citatea canalului de transmisie Folosirea teoriei informatiei in pedagogia cibernetica per- mite reprezentarea matematica a unor legitati ale acestui domeniu si fundamenteaza stiin- tific procesul de insusire a cunostintelor in activitatea de invatare 4 Pe baza analizei schemei de comunicare (schema care integreaza mesajul, emitatorul, receptorul, tema, codul si canalul prin care se stabileste contactul), in anul 1963, Roman Jakobson propune functiile fatica, metalingvistica si poetica, alaturi de cele identificate de K Buhler in 1934, respectiv functiile expresiva, conativa si referentiala Aceste sase functii sunt intotdeauna strans imbinate, dar, dupa cum este pus accentul pe un pol sau pe altul, una dintre ele le domina uneori pe celelalte (Jakobson vorbeste, astfel, despre "dominanta") sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti 73 cutii negre la care nu avem acces; prin urmare, este mai realist si mai eficace sa ne canalizam interesul pe "intrari" si pe "iesiri", decat pe procesele in sine in contextul acestui model, invatarea este rezultatul unei suite de conditionari unde educatorul se straduieste sa defineasca cunostintele de dobandit nu intr-o maniera "mentalista" (utilizand termeni ca spirit de analiza sau de sinteza, intelegere, capacitate de generalizare si abstractizare etc , care se refera la ce se intampla in interiorul acelei cutii negre), ci in termeni de comportament observabil asteptat la sfarsitul perioadei de inva- tare De aici au decurs invatarea programata, o buna parte a pedagogiei 5 prin obiective si a invatarii cu ajutorul computerului Educatorul imparte obiectivul de propus elevilor in unitati suficient de mici pentru ca elevii sa poata reusi, apoi leaga aceste unitati intre ele in acelasi mod; recompenseaza primele raspunsuri bune obtinute, ceea ce permite intarirea lor pozitiva in acelasi timp, vorbim despre o pedagogie a reusitei, pentru ca incearca sa gaseasca mijloacele de evitare a greselii datorita unui decupaj al invatarii in unitati atat de mici cat va fi necesar elevilor sa inteleaga un continut nou predat Daca, in ciuda tuturor acestor masuri, eroarea survine totusi, aceasta nu va mai fi, ca in cazul precedent, in responsabilitatea elevului, ci va fi legata de sfera de competente a educatorului si sau a celui care a con- ceput programa, iar sanctiunea care se aplica firesc in cazul primului model lasa aici loc (re)medierilor, asa-numitelor bucle de invatare si reorganizarii programei lectiilor Acest model a avut, incontestabil, efecte pozitive si se poate afirma ca, dincolo de abandonarea behaviorismului de catre psiholo- gia contemporana, el ramane un reper util, daca nu chiar obligatoriu, in formarea educatorilor De ce? Pentru ca ataca in mod eficace dogmatismul verbal al profesorului, obligandu-l sa se centreze asupra elevului si a misi- unii intelectuale pe care acesta o are de indeplinit, si nu, in primul rand, asu- pra organizarii propriului discurs si a progresiei acestuia Pedagogia prin obiective este cea care face sa se constientizeze cel mai bine distorsiunile, adesea considerabile, care exista intre ceea ce educatorul isi propune sa il faca sa dobandeasca pe elev (obiectivele generale si scopurile) si ceea ce se petrece efectiv in mintea elevului (obiectivele operationale) Eficacitatea maxima a acestui model s-a inregistrat in cursurile tehnice sau profesionale, 5 Fiecare obiectiv trebuie sa se supuna unei sintaxe: elevul va trebui "sa fie capabil de + un verb de actiune" Un verb de actiune (a distinge, a numi, a recunoaste, a clasa etc ), si nu un verb "mentalist" (a intelege, a sti, a cunoaste, a reflecta etc ), adica tocmai o iesire din cutia neagra, un comportament final asteptat al elevului Sa remarcam ca s-a facut adesea - si in mod nejutificat - opozitia intre "obiective de comportament" si "obiective de cunoastere", dar "comportamentul" la care ne referim aici nu este o atitudine sau un mod de a fi al ele- vului (acesta fiind sensul obisnuit al termenului, atunci cand se vorbeste despre ameliora- rea comportamentului) Sensul considerat de noi este cel de manifestare observabila a sta- panirii unei cunostinte, care ne va permite sa fim siguri ca obiectivul vizat a fost atins DiALOG TEOLOGiC 32 (2013) 74 pe termen scurt sau mediu in ceea ce priveste perioadele mai lungi de inva- tare, cele mai frecvente in formarea generala, doua sunt cauzele principale care ii limiteaza eficacitatea: - procesul numit "de operationalizare" antreneaza un asemenea decu- paj, incat educatorul se vede pus foarte repede in fata unui prea mare nu- mar de obiective posibile simultane, si aceasta a aparut ca fiind o limita neta a pedagogiei prin obiective (dincolo de succesul mondial al taxonomi- ilor, avem aici unul dintre motivele pentru care ele au intrat prea putin in realitatea claselor); - pedagogia prin obiective a introdus o confuzie intre obiectivul insusi, care, intr-o ultima analiza, ramane "mentalist", si comportamentul obser- vabil, care nu este decat un indicator al acestui obiectiv; aceasta poate fi acceptata in perioade de formare scurte, cu caracter tehnic, cand ceea ce conteaza este modificarea unui comportament, obtinerea unui nou auto- matism sau cunoasterea unui algoritm de actiuni Cu modelul conditionarii, e ca si cum am incerca sa determinam un elev sa urce o scara care are toate treptele in acelasi plan orizontal Astfel, ele- vul poate sa parcurga toate etapele intermediare ale invatarii (a pasit pe fiecare treapta), dar fara a se si inalta din planul orizontal prin aceasta O invatare inteligenta nu poate in realitate sa se reduca atat de simplu la o suita de comportamente terminale, oricat de observabile ar fi ele (se poate indeplini o sarcina si ocolind sau chiar ignorand obstacolele, mai degraba decat trecand peste ele) in ciuda unor asemenea limitari, acest model ramane interesant cand este folosit pentru ceea ce este el capabil sa gene- reze; si aceasta corespunde ratiunii originale a introducerii sale in invata- mant: evaluarea Datorita lui ne putem asigura ca o intrebare corespunde intr-adevar obiectivului fixat si este intotdeauna util in coordonarea intre educatori, cand se cauta sa se ajunga la aceleasi finalitati Cel putin din aceste motive, tehnicile de operationalizare puse la punct de catre pedago- gia prin obiective au inca relevanta crescuta in activitatile didactice c Al treilea model aduce in prim-plan constructivismul care revine la "mentalism" (considerat ca poate combate behaviorismul) si se intereseaza de ceea ce se petrece in acea "cutie neagra", pastrandu-si focalizarea pe elevul aflat in procesul de invatare Diferenta fata de modelele precedente consta in noul statut al erorii, care nu mai este considerata ca o deficienta din partea elevului si nici macar ca un defect al programei, eroarea fiind recunoscuta ca un fenomen firesc in procesul de invatare, asupra careia se va concentra cea mai mare parte a activitatii didactice Adeptii acestei peda- gogii sunt interesati de erorile pe care elevul le genereaza in invatare, un asemenea model servind drept referinta miscarilor si tendintelor de educa- tie noua care s-au cristalizat in cel putin doua directii: sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti 75 - prima directie, calificata drept model al "descoperirii", prezinta inva- tarea ca un proces "natural", singura constrangere fiind respectarea locu- lui central ocupat de elevul-subiect in acest caz, invatarea ar rezulta din- tr-un singur proces de autostructurare, in care conteaza in primul rand activitatea intelectuala a elevului confruntat cu situatia si cu obiectele, educatorul aparand in cel mai bun caz ca un factor de facilitare a invata- 6 rii Aceasta prima varianta insista si asupra ideii de a "invata sa inveti", asupra innoirii prioritare a atitudinilor in fata cunoasterii, asupra impor- tantei de "a sti sa fii" si, plecand de la aceasta atitudine, fiecare copil poate sa refaca traseul descoperirii intelectuale in acest cadru, cunostintele par- ticulare in fiecare domeniu apar mai degraba ca o consecinta utila a unor demersuri bine conduse, decat ca obiective cautate in mod specific Cunos- tintele vor fi achizitionate in mod firesc, natural, ca urmare a unor fapte bine stabilite si bine organizate - a doua directie se integreaza in linia dezvoltarilor recente ale didacti- cilor disciplinelor si nu neaga deloc pozitia centrala a subiectului, dar o gaseste insuficienta din cauza faptului ca este prea dezechilibrata insista si asupra necesitatii analizei din fiecare domeniu de cunoastere si asupra obstacolelor pe care elevii le intalnesc; de unde rezida ideea triunghiului didactic, foarte in voga in ultimii ani, triunghi care asociaza cunoasterea, educatorul si elevul in acest caz, ameliorarea invatarii disciplinelor scolare se face prin imbinarea unui interes egal pentru structurile mentale ele elevului si pentru structura conceptuala a cunoasterii Esentiala devine atunci construirea unei situatii didactice concepute intr-o asemenea mani- era incat ea sa determine elevul sa depaseasca un obstacol analizat, in timp ce, in majoritatea cazurilor din viata de zi cu zi, avem tendinta de a ocoli obstacolul pentru a infaptui sarcina cu ceea ce stim deja sa facem iata cum, in urma acestei analize, putem spune ca predarea nu poate fi redusa la o cursa cu obstacole si nici la o serie de conflicte care sa antreneze elevul sa gaseasca solutii Este evident ca o parte a predarii tine de infor- matii care lipsesc elevilor, informatii care le pot fi date fara a fi nevoie sa transformam neaparat schemele lor mentale de prelucrare a informatiilor Cel putin din aceasta cauza, si modelele precedente, considerate traditio- nale, isi pot pastra locul si rolul lor in procesele de predare-invatare din scoala contemporana, fiecare educator fiind in masura sa decida ponderea si importanta fiecarui model in raport cu specificul disciplinei, asteptarile elevilor si cu stilul propriu de lucru 6 Seymour Papert, colaborator al lui Piaget, spunea: "De fiecare data cand i se explica ceva unui copil, acesta este impiedicat sa inventeze!" DiALOG TEOLOGiC 32 (2013) 76 Frecventarea scolilor din comunitate face sa se schimbe tipul de sociali- zare in general, prin socializare, copilul isi pune in joc intreaga personali- tate, apeland la imitatii, identificare, substituire, inhibitii, hotarare, con- formare etc Actul socializarii se poate realiza numai intr-un grup (familie, grupa de gradinita, clasa scolara) care ajuta copilul sa-si rafineze conduite- le si achizitiile, sa-si creeze idealuri si aspiratii ajustate in permanenta la solicitarile mediului si la solicitarile lui Pentru elevii cu cerinte speciale, scoala de masa reprezinta nu numai un mediu de educatie institutionala, ci si un punct de referinta capabil sa dezvolte aspiratii sociale in randul acestora Cum ar putea elevii sa sprijine existenta si functionarea scolii pentru diversitate? ► fiecare elev sa-si trateze semenii din jurul sau asa cum ar dori el sa fie tratat de acestia; ► fiecare elev sa fie dispus sa-i sprijine pe colegii din clasa ori de cate ori este nevoie; ► elevii, in calitatea lor de beneficiari directi ai procesului de invatare, prin feedback-ul oferit, pot si trebuie sa-i orienteze pe profesori in identificarea celor mai eficiente situatii si strategii de prezentare a continuturilor educatiei; ► fiecare elev sa-i sprijine si sa-i incurajeze pe noii colegi veniti in clasa scoala pentru a-si gasi mai usor prieteni si preocupari comune in acti- vitatile din cadrul scolii Adesea, elevii reprezinta unul pentru celalalt fie un prieten sau un sim- plu copil, un coleg de joaca sau un prieten mai special, o cunostinta, un model, un amic sau un coleg de clasa, un semen de incredere sau un vecin etc ; in toate aceste situatii exista cate ceva de invatat unul de la celalalt Astfel, elevii se cunosc mai bine, procesul de socializare capata o serie de valente noi prin inlaturarea unor bariere de relationare determinate de anumite prejudecati, stereotipuri sociale sau, uneori, chiar de modele ale indiferentei si intolerantei oferite de experienta sociala in comunitatea din care fac parte (in acest sens, este suficient sa amintim experienta segrega- rii rasiale sau einice intalnita in anumite scoli sau a marginalizarii si eti- chetarii copiilor cu deficiente sau aflati in conditii socio-economice precare) scoala pentru diversitate lupta impotriva acestor forme de discriminare prin promovarea unor modele si forme de interactiune intre elevi bazate pe egalitate deplina intre parteneri si unde spiritul de toleranta si acceptare totala prevaleaza in fata oricaror alte atitudini sau reactii discriminatorii sCOALA PENTRU DiVERSiTATE si EDUCAtiA PENTRU TOti 77 Bibliografie ainscow, M (1991), Effective Schools for All, Fullton, Baltimore, P H Brookes, London barton, L and olivEr, M (1992), Special Needs: Personal Trouble or Public issue in Voicing Concerns: Sociological perspectives on contemporary education reforms, London, Triangle Books Ltd biklEn, D (1992), Schools Without Labels: Parents, educators and inclusive edu- cation Philadelphia: Temple University Press Declaratia de la Salamanca si directiile de actiune in domeniul educatiei speciale Conferinta mondiala asupra educatiei speciale: acces si calitate, UNESCO, Salamanca, Spania, 1994 (editata in limba romana de Reprezentanta Speci- ala UNiCEF in Romania, 1995) FuLcHer, G (1989), Disabling Policies? A comparative approach to education policy and disability, London: Farmer Press ghErgut, A , (2006), Psihopedagogia persoanelor cu cerinte speciale Strategii di- ferentiate si incluzive in educatie, Editura Polirom, iasi JEnkinson, J C (1997), Mainstream or Special? Educating students with disabili- ties, Routledge, London, U K MElEro, M L (1990), La integracion escolar otra cultura, Junta Andalucia, Mala- ga stainback S , Stainback W , Forest M (1998), Educating All students in Main- stream of Education, Paul H Books Publishing Co B L T S 